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I. ЦЕЛЕВОЙ РАЗДЕЛ

1. Пояснительная записка

Данная рабочая программа разработана в соответствии с Федеральным законом «Об образовании в Российской Федерации» от 29.12.2012 № 273-ФЗ, Федеральным государственным стандартом дошкольного образования и представляет собой локальный акт образовательного учреждения.

Многие проблемы трудностей в обучении кроются в раннем возрасте, и очень часто могут быть обусловлены нарушением психофизического и речевого развития, низким уровнем сформированности познавательных интересов, незрелостью эмоционально-личностной сферы, неблагоприятным социальным окружением или сочетанием тех и других факторов. 

Известно, что чем раньше начинается целенаправленная работа с ребёнком, тем более полными могут оказаться коррекция и компенсация дефекта, а также, возможно предупреждение вторичных нарушений развития. Современный этап развития системы ранней помощи детям с ограниченными возможностями здоровья, в частности с нарушениями речи, в условиях дошкольного образовательного учреждения характеризуется повышением требований к организации и осуществлению коррекционно-образовательного процесса и направлено на социальную адаптацию и интеграцию детей в общество. Все вышесказанное, вызывает необходимость разработки содержания рабочей программы коррекционно-развивающей деятельности учителя-логопеда в условиях дошкольной образовательной организации.

Рабочая программа коррекционной образовательной деятельности разрабатывается на один учебный год и предназначена для детей 1-3 лет с нарушениями речи (ТНР), посещающих детский сад, которым в рамках работы  службы ранней помощи в 2022-2023 учебном году оказывается коррекционная помощь специалистами ДОУ. Данная рабочая программа составлена на основе «Адаптированной примерной основной образовательной программы для дошкольников с тяжелыми нарушениями речи» под редакцией профессора Л.В. Лопатиной (допущена к использованию в образовательном процессе образовательных организаций экспертным научно-методическим советом Комитета по образованию Правительства Санкт-Петербурга). 

Программа предназначена для учителя-логопеда службы ранней помощи для детей с ограниченными возможностями здоровья (ОВЗ), с тяжелым нарушением речи, общим недоразвитием речи, задержкой речевого развития учитывает особенностей их психофизического развития и индивидуальных возможностей, обеспечивает работу по коррекции нарушений развития и социальную адаптацию воспитанников с ограниченными возможностями здоровья.

Нормативно-правовую основу для разработки рабочей программы коррекционно-развивающей образовательной деятельности учителя-логопеда составляют: Конвенция ООН о правах ребенка; Декларация прав ребенка; Адаптированная примерная основная образовательная программа для дошкольников с тяжелыми нарушениями речи; федеральный закон от 29.12.2012 N 273-ФЗ "Об образовании в Российской Федерации"; Приказ МОиН РФ «Об утверждении федерального государственного образовательного стандарта дошкольного образования» от 17 октября 2013 г. №1155; Приказ Минпросвещения от 01.12.2022 № 1048 "О внесении изменений в Порядок организации и осуществления образовательной деятельности по основным общеобразовательным программам - образовательным программам дошкольного образования, утвержденный приказом Министерства просвещения Российской Федерации от 31 июля 2020 г. № 373"; Постановление Главного государственного санитарного врача РФ от 28 сентября 2020 г. N 28 "Об утверждении СанПиН 2.4.3648-20 "Санитарно-эпидемиологические требования к организациям воспитания и обучения, отдыха и оздоровления детей и молодежи"; Программа логопедической работы по преодолению общего недоразвития речи у детей. Авторы: Т.Б. Филичева, Г.В. Чиркина, Т.В. Туманова;

Ранний возраст – самое благоприятное время для сенсорного воспитания, без которого невозможно нормальное формирование умственных способностей ребёнка. Этот период важен для совершенствования деятельности органов чувств, накопления представлений об окружающем мире, распознания творческих способностей малыша. Детей раннего возраста ёще рано знакомить с сенсорными эталонами, сообщать им систематические знания о свойствах предметов. Однако занятия строятся таким образом, чтобы в дальнейшем, уже за порогом раннего детства, дети были способны усваивать сходства и различия свойств предметов.

В период от 1,5 до 3 лет ребёнок стремительно овладевает речью. Потешки, песенки и сказки – первые литературные произведения, которые слышит малыш. У детей этого возраста хорошо развита фантазия, они получают яркие впечатления от эмоционально рассказанной сказки. Дети сопереживают настолько активно, что даже чувствуют себя участниками событий, о которых идёт речь в сказке или потешке.

Хотелось отметить, что маленькие дети в силу своих возрастных особенностей не способны сосредотачиваться на одном виде деятельности длительное время. Поэтому занятия с детьми построены таким образом, что один вид деятельности сменяется другим.

Одним из основных принципов программы является принцип природосообразности. Кроме того, программа имеет в своей основе следующие принципы: 

• принцип индивидуализации, учета возможностей, особенностей развития и потребностей каждого ребенка; 

• принцип признания каждого ребенка полноправным участником образовательного процесса; 

• принцип поддержки детской инициативы и формирования познавательных интересов каждого ребенка; 

• принципы интеграции усилий специалистов; 

• принцип конкретности и доступности учебного материала, соответствия требований, методов, приемов и условия образования индивидуальным и возрастным особенностям детей; 

• принцип систематичности и взаимосвязи учебного материала; 

• принцип постепенности подачи учебного материала; 

• принцип концентрического наращивания информации в каждой из последующих возрастных групп во всех пяти образовательных областях. 

Основной формой работы во всех пяти образовательных областях Программы является игровая деятельность — основная форма деятельности дошкольников. Все коррекционно-развивающие индивидуальные, подгрупповые, групповые, интегрированные занятия в соответствии с Программой носят игровой характер, насыщены разнообразными играми и развивающими игровыми упражнениями и ни в коей мере не дублируют школьных форм обучения. 

 Целостность Программы обеспечивается установлением связей между образовательными областями, интеграцией усилий специалистов и родителей дошкольников. 

1.2. Цель реализации программы ― проектирование модели коррекционно-развивающей психолого-педагогической работы, максимально обеспечивающей создание условий для развития ребёнка, его позитивной социализации, личностного развития, развития инициативы на основе сотрудничества с взрослыми и сверстниками в соответствующих возрасту видах деятельности.

Задачи программы:

· способствовать общему развитию детей раннего возраста, коррекции их психофизического развития, подготовке их к обучению в школе;

· создать благоприятные условия для развития детей в соответствии с их возрастными и индивидуальными особенностями и склонностями;

· обеспечить развитие способностей и творческого потенциала каждого ребенка как субъекта отношений с самим собой, с другими детьми, взрослыми и миром;

· способствовать объединению обучения и воспитания в целостный образовательный процесс.

1.3. Общая характеристика детей с первым уровнем речевого развития (по Р.Е. Левиной)

Активный словарь детей с тяжелыми нарушениями речи находится в зачаточном состоянии. Он включает звукоподражания, лепетные слова и небольшое количество общеупотребительных слов. Значения слов неустойчивы и недифференцированны.

Звуковые комплексы непонятны окружающим (пол — ли, дедушка —де), часто сопровождаются жестами. Лепетная речь представляет собой набор речевых элементов, сходных со словами (петух — уту, киска —тита), а также совершенно непохожих на произносимое слово (воробей —ки).

В речи детей могут встречаться отдельные общеупотребительные слова, но они недостаточно сформированы по структуре и звуковому составу, употребляются в неточных значениях. Дифференцированное обозначение предметов и действий почти отсутствует.

Дети с тяжелыми нарушениями речи объединяют предметы под одним названием, ориентируясь на сходство отдельных частных признаков. Например, слово лапа обозначает лапы животных, ноги человека, колеса машины, то есть все, с помощью чего живые и неживые предметы могут передвигаться; слово лед обозначает зеркало, оконное стекло, полированную крышку стола, то есть все, что имеет гладкую блестящую поверхность. Исходя из внешнего сходства, дети с ТНР один и тот же объект в разных ситуациях называют разными словами, например, паук — жук, таракан, пчела, оса и т. п.

Названия действий дети часто заменяют названиями предметов (открывать — дверь) или наоборот (кровать — спать).

Небольшой словарный запас отражает непосредственно воспринимаемые детьми предметы и явления. Слова, обозначающие отвлеченные понятия, дети с ТНР не используют. Они также не используют морфологические элементы для выражения грамматических значений. У детей отмечается преобладание корневых слов, лишенных флексий, или неизменяемых звуковых комплексов. Лишь у некоторых детей можно обнаружить попытки грамматического оформления с помощью флексий (акой — открой). 

Пассивный словарь детей с первым уровнем речевого развития шире активного, однако, понимание речи вне ситуации ограничено. На первый план выступает лексическое значение слов, в то время как грамматические формы детьми не учитываются. Для них характерно непонимание значений грамматических изменений слова: единственное и множественное число существительных, прошедшее время глагола, мужской и женский род прилагательного и т. д., например, дети одинаково реагируют на просьбу «Дай карандаш» и «Дай карандаши». У них отмечается смешение значений слов, имеющих сходное звучание (например, рамка — марка, деревья — деревня).

Фразовая речь у детей первого уровня речевого развития почти полностью отсутствует. Лишь иногда наблюдаются попытки оформления мысли в лепетное предложение: Папа туту — папа уехал.

Способность воспроизводить звуковую и слоговую структуру слова у детей не сформирована. Бедность словарного запаса не позволяет точно определить состояние звукопроизношения у таких детей. При этом отмечается непостоянный характер звукового оформления одних и тех же слов: дверь — теф, вефь, веть. Произношение отдельных звуков лишено постоянной артикуляции.

Способность воспроизводить слоговые элементы слова у детей с ТНР ограничена. В их самостоятельной речи преобладают односложные и двусложные образования. В отраженной речи заметна тенденция к сокращению повторяемого слова до одного-двух слогов: кубики — ку. Лишь некоторые дети используют единичные трех- и четырехсложные слова с достаточно постоянным составом звуков (обычно это слова, часто употребляемые в речи).

Звуковой анализ слова детям с ТНР недоступен. Они не могут выделить отдельные звуки в слове.

1.4. Общая характеристика детей со вторым уровнем речевого развития (по Р.Е. Левиной)

Активный словарь детей расширяется не только за счет существительных и глаголов, но и за счет использования некоторых прилагательных (преимущественно качественных) и наречий. В результате коррекционно-логопедической работы дети начинают употреблять личные местоимения, изредка предлоги и союзы в элементарных значениях.

 Пояснение слова иногда сопровождается жестом (слово чулок — нога и жест надевания чулка, режет хлеб — хлеб, ножик и жест резания). Нередко нужное слово заменяется названием сходного предмета с добавлением частицы не (помидор — яблоко не).

В речи детей встречаются отдельные формы словоизменения, наблюдаются попытки изменять слова по родам, числам и падежам, глаголы —по временам, но часто эти попытки оказываются неудачными.

Существительные употребляются в основном в именительном падеже, глаголы — в инфинитиве или в форме 3-го лица единственного и множественного числа настоящего времени. При этом глаголы могут не согласовываться с существительными в числе и роде. Употребление существительных в косвенных падежах носит случайный характер. Фраза, как правило, бывает аграмматичной (играет с мячику). Также аграмматично изменение имен существительных по числам (две уши). Форму прошедшего времени глагола дети нередко заменяют формой настоящего времени и наоборот (например, Витя елку иду).

В речи детей встречаются взаимозамены единственного и множественного числа глаголов (кончилась чашки), смешение глаголов прошедшего времени мужского и женского рода (например, мама купил).

Средний род глаголов прошедшего времени в активной речи детей не употребляется.

Прилагательные используются детьми значительно реже, чем существительные и глаголы, они могут не согласовываться в предложении с другими словами (вкусная грибы).

Предлоги в речи детей встречаются редко, часто заменяются или опускаются (собака живет на будке, я был елка).

Союзами и частицами дети пользуются крайне редко. Обнаруживаются попытки найти нужную грамматическую форму слова, но эти попытки чаще всего бывают неуспешными (например, при составлении предложения по картинке: на…на…стала лето…лета…лето).

Способами словообразования дети не владеют.

У детей начинает формироваться фразовая речь. Они начинают более или менее развернуто рассказывать о хорошо знакомых событиях, о семье, о себе, о товарищах. Однако в их речи еще очень отчетливо проявляются недостатки: незнание многих слов, неправильное произношение звуков, нарушение структуры слов, аграмматизмы.

Понимание речи детьми улучшается, расширяется их пассивный словарь. Они начинают различать некоторые грамматические формы, но это различение неустойчиво.

Дети способны дифференцировать формы единственного и множественного числа существительных и глаголов, мужского и женского рода глаголов прошедшего времени, особенно с ударными окончаниями. Они начинают ориентироваться не только на лексическое значение, но и на смыслоразличительные морфологические элементы. В тоже время у них отсутствует понимание форм числа и рода прилагательных, значения предлогов они различают только в хорошо знакомых ситуациях.

Звукопроизношение у детей значительно нарушено. Обнаруживается их неподготовленность к овладению звуковым анализом и синтезом. В тоже время отмечается более точная дифференциация звуковой стороны речи. Дети могут определять правильно и неправильно произносимые звуки. 

Количество неправильно произносимых звуков в детской речи достигает 16–20. Нарушенными чаще оказываются звуки [С], [С′], [З], [З′], [Ц], [Ш], [Ж], [Ч], [Щ], [Р], [Р′], [Т], [Т′], [Д], [Д′], [Г], [Г′]. Для детей характерны замены твердых согласных - мягкими и наоборот. Гласные артикулируются неотчетливо. 

Между изолированным воспроизведением звуков и их употреблением в речи существуют резкие расхождения. Несформированность звукопроизношения у детей ярко проявляется при произнесении слов и предложений.

Детям доступно воспроизведение слоговой структуры слов, но звуковой состав этих слов является диффузным. Они правильно передают звуковой состав односложных слов без стечения согласных (мак), в то же время повторить двусложные слова, состоящие из прямых слогов, во многих случаях не могут (ваза — вая).

Дети испытывают ярко выраженные затруднения при воспроизведении звукового состава двусложных слов, включающих обратный и прямой слог.    Количество слогов в слове сохраняется, но звуковой состав слов, последовательность звуков и слогов воспроизводятся неверно: окно — кано.

При повторении двусложных слов с закрытым и прямым слогом в речи детей часто обнаруживается выпадение звуков: банка — бака. Наибольшие затруднения вызывает у детей произнесение односложных и двусложных слов со стечением согласных. В их речи часто наблюдается пропуск нескольких звуков: звезда — вида.

В трехсложных словах дети, наряду с искажением и пропуском звуков, допускают перестановки слогов или опускают их совсем: голова —ава, коволя. Искажения в трехсложных словах по сравнению с двусложными более выражены. Четырех-, пятисложные слова произносятся детьми искаженно, происходит упрощение многосложной структуры: велосипед —сипед, тапитет. Еще более часто нарушается произнесение слов во фразовой речи. Нередко слова, которые произносились правильно либо с небольшими искажениями, во фразе теряют всякое сходство с исходным словом: В клетке лев. — Клеки вефь.

Недостаточное усвоение звукового состава слов задерживает формирование словаря детей и овладение ими грамматическим строем, о чем свидетельствуют смешения значений слов (грива понимается как грибы, шерсть как шесть).

На фоне сравнительно развернутой речи наблюдается неточное знание и неточное употребление многих обиходных слов. В активном словаре преобладают существительные и глаголы, реже употребляются слова, характеризующие качества, признаки, состояния предметов и действий, а также способы действий. При использовании простых предлогов дети допускают большое количество ошибок и почти не используют сложные предлоги.

Отмечается незнание и неточное употребление некоторых слов детьми: слова могут заменяться другими, обозначающими сходный предмет или действие (кресло — диван, вязать — плести) или близкими по звуковому составу (смола — зола). Иногда, для того чтобы назвать предмет или действие, дети прибегают к пространным объяснениям.

Словарный запас детей ограничен, поэтому часто отмечается неточный выбор слов. Некоторые слова оказываются недостаточно закрепленными в речи из-за их редкого употребления, поэтому при построении предложений дети стараются избегать их (памятник — героям ставят). Даже знакомые глаголы часто недостаточно дифференцируются детьми по значению (поить — кормить). Замены слов происходят как по смысловому, так и по звуковому признаку. 

Прилагательные преимущественно употребляются качественные, обозначающие непосредственно воспринимаемые признаки предметов — величину, цвет, форму, некоторые свойства предметов. Относительные и притяжательные прилагательные используются только для выражения хорошо знакомых отношений (мамина сумка).

Наречия используются редко. Дети употребляют местоимения разных разрядов, простые предлоги (особенно для выражения пространственных отношений — в, к, на, под и др.). Временные, причинные, разделительные отношения с помощью предлогов выражаются значительно реже. Редко используются предлоги, выражающие обстоятельства, характеристику действия или состояния, свойства предметов или способ действия (около, между, через, сквозь и др.).

Предлоги могут опускаться или заменяться. Причем один и тот же предлог при выражении различных отношений может и опускаться, и заменяться. Это указывает на неполное понимание значений даже простых предлогов. У детей третьего уровня недостаточно сформированы грамматические формы. Они допускают ошибки в падежных окончаниях, в употреблении временных и видовых форм глаголов, в согласовании и управлении. Способами словообразования дети почти не пользуются. Большое количество ошибок допускается при словоизменении, из-за чего нарушается синтаксическая связь слов в предложениях: смешение окончаний существительных мужского и женского рода (висит ореха); замена окончаний существительных среднего рода в именительном падеже окончанием существительного женского рода (зеркало — зеркалы, копыто — копыта); склонение имен существительных среднего рода как существительных женского рода (пасет стаду); неправильные падежные окончания существительных женского рода с основой на мягкий согласный (солит сольи, нет мебеля); неправильное соотнесение существительных и местоимений (солнце низкое, он греет плохо); ошибочное ударение в слове; неразличение вида глаголов (сели, пока не перестал дождь — вместо сидели);

Словообразование у детей сформировано недостаточно. Отмечаются трудности подбора однокоренных слов. Часто словообразование заменяется словоизменением (снег — снеги). Редко используются суффиксальный и префиксальный способы словообразования, причем образование слов является неправильным (садовник — садник).

Изменение слов затруднено звуковыми смешениями, например, к слову город подбирается родственное слово голодный (смешение [Р] — [Л]), к слову свисток — цветы (смешение [С] — [Ц]).

В активной речи дети используют преимущественно простые предложения. Большие затруднения (а часто и полное неумение) отмечаются у детей при распространении предложений и при построении сложносочиненных и сложноподчиненных предложений. Во фразовой речи детей обнаруживаются отдельные аграмматизмы, часто отсутствует правильная связь слов в предложениях, выражающих временные, пространственные и причинно-следственные отношения (Сегодня уже весь снег растаял, как прошел месяц.).

1.5. Общая характеристика детей с третьим уровнем речевого развития  (по Р.Е. Левиной)

У большинства детей сохраняются недостатки произношения звуков и нарушения звукослоговой структуры слова, что создает значительные трудности в овладении детьми звуковым анализом и синтезом.

Дефекты звукопроизношения проявляются в затруднениях при различении сходных фонем. Диффузность смешений, их случайный характер отсутствуют.

Дети пользуются полной слоговой структурой слов. Редко наблюдаются перестановки звуков, слогов (колбаса — кобалса). Подобные нарушения проявляются главным образом при воспроизведении незнакомых и сложных по звукослоговой структуре слов.

Понимание обиходной речи детьми в основном хорошее, но иногда обнаруживается незнание отдельных слов и выражений, смешение смысловых значений слов, близких по звучанию, недифференцированность грамматических форм.

Возникают ошибки в понимании речи, связанные с недостаточным различением форм числа, рода и падежа существительных и прилагательных, временных форм глагола, оттенков значений однокоренных слов, а также тех выражений, которые отражают причинно-следственные, временные, пространственные отношения.

1.6. Возрастные особенности развития детей от года до двух лет

На втором году жизни наиболее интенсивно формируются следующие линии развития: понимание речи, развитие активной речи; сенсорное развитие; развитие игры и действий с предметами; развитие движений; развитие навыков самостоятельности. Внимание ребенка носит непроизвольный характер. Память детей носит непроизвольный характер и выражается в форме узнавания и воспроизведения. Совершенствуются восприятие и наглядно-действенное мышление.

Второй год жизни – это «сензитивный» период в развитии речи. Ребенок начинает подражать словам и фразам взрослого, понимать его речь, овладевает грамматическим строем языка, начинает пользоваться речью.
До 1г. 6м. дети понимают названия игрушек, предметов обихода, одежды; названия действий. Выполняют поручения взрослых, хорошо ориентируются в группе. С 1г. 6м. дети начинают понимать речь взрослого, не подкрепленную ситуацией. Речь взрослого начинает постепенно регулировать поведение ребенка. До 1г. 6м. ребенок воспринимает общее у однородных предметов, названных взрослым, 1г. 6м. эта способность к обобщению находит выражение в его собственной речи. К началу второго года жизни характерен «период наглядных обобщений», когда ребенок обобщает предметы по внешним признакам. Позже ребенок по словесной инструкции взрослого обобщает предметы по существенным признакам: сначала находит по просьбе взрослого, а затем и сам называет однородные предметы независимо от их внешних признаков. При сравнении двух предметов у ребенка уточняется представление о предмете, упрочняется связь между предметом и словом.

В первую половину второго года жизни у ребенка формируется умение подражать словам, произносимым взрослым. Артикуляционный аппарат развит недостаточно, и в начале второго года жизни ребенок произносит слова облегченно. Для того чтобы вызвать подражание словам при показе предмета или картинки, нужно помнить, что при этом происходит конкуренция зрительного, слухового, речедвигательного аппарата. Поэтому в момент зрительного восприятия ребенок не подражает. Лишь после того, как ребенок перевел взгляд на лицо и губы взрослого и вновь слышит название предмета, он начинает подражать словам взрослого. Игры звуками в виде эха также вызывают у детей непроизвольное подражание. Постепенно дети начинают подражать фразам. На основе подражания обогащается словарь ребенка: к 1г.- 10 слов, к 1 г. 6 мес. – 30, а к 2-м годам – 300 слов. Постепенно изменяется удельный вес речевых реакций. Так, от 1 г. до 1 г. 3 мес.

преобладающей речевой реакцией является лепет ребенка и эмоциональные возгласы. В период с 1 г. 3 мес. до 1 г. 6 мес. увеличивается количество слов, произносимых облегченно, а лепет сокращается. В возрасте от 1 г. 6 мес. до 1 г. 9 мес. Увеличивается количество слов, произносимых правильно. Произношение слова еще несовершенно. С 1г. 9 мес. до 2-х лет в речи ребенка возрастает количество фраз. В речи появляются первые вопросы: «Что это? Где?». Слова до 1 г. 6 мес. малыш произносит в моменты сильной заинтересованности, при внезапном появлении предметов в поле его зрения. После 1 г. 6мес. дети начинают пользоваться словом во время игры, причем их речь часто имеет необращенный характер. К концу второго года речь начинает выполнять свою основную функцию – общение с окружающими. Дети начинают обращаться к сверстникам. В этом возрасте дети уже могут отвечать на некоторые вопросы взрослого, связанные с сюжетом, изображенным на картинке.

Развиваются игры и действия с предметами. В начале второго года игра сводится к различным манипуляциям с предметами. Постепенно действия с предметами усложняются. В период с 1 г. 3 мес. до 1 г. 6 мес. появляются отобразительные действия, которые к концу второго года переходят в сюжетные игры, требующие ряда последовательных действий. Игры до полутора лет неустойчивы (продолжительностью 2 - 4мин.), а ситуацию игры готовит взрослый. В следующем полугодии игра становится более устойчивой (до 5–7 мин.), ребенок совершает разные действия с одним и тем же предметом, сопровождая свои действия словом. Играя, ребенок использует предметы - заместители, воображаемые предметы, при этом он подражает действиям взрослого, переносит свои действия в другие игровые ситуации.

В исследованиях Г.М. Ляминой, Л.Н. Галигузовой показано, что на втором году жизни осуществляется процесс формирования общения между детьми. Это период, когда у детей появляется интерес к сверстнику, его деятельности, что сопровождается положительными эмоциями, желанием повторять действия другого ребенка. При этом наблюдается постепенное увеличение субъектных действий по отношению к сверстникам, когда он действует, непосредственно общаясь, глядя в глаза другому ребенку. Такая форма общения возникает при содействии взрослого. Общение между детьми носит своеобразный эмоциональный характер и отличается от общения со взрослым. Часто они вместе бегают, смеются. Одновременно они учатся играть рядом, не отнимая игрушки друг у друга, играют с одной игрушкой вместе, наблюдают за игрой сверстника, пытаются

войти в его игру. Дети эмоционально заражаемы, им быстро передается настроение сверстников.

На протяжении первого полугодия второго года жизни совершенствуется ходьба: дети хорошо ходят по полу, по улице, взбираются на бугорки, ходят с помощью взрослого по лестнице. Совершенствуется лазанье, бросание. Движения становятся более ловкими, координированными. Совершенствуются функции кисти и пальцев: захватывание мелких предметов, проведение линий на бумаге, строительство из кубиков и т. п.

Личностные качества детей имеют четко выраженные индивидуальные признаки, однако общим является подвижность ребенка, любознательность. Внимание и усидчивость кратковременны, легко меняется настроение.

Таким образом, на втором году жизни развивается самостоятельность детей, формируется предметно-игровая деятельность, появляются элементы сюжетной игры.

Общение с взрослым носит ситуативно – деловой характер, затем характер делового сотрудничества.

1.7. Возрастные особенности детей от двух до трех лет

На третьем году жизни дети становятся самостоятельнее. Продолжает развиваться предметная деятельность, ситуативно-деловое общение ребенка и взрослого; совершенствуются восприятие, речь, начальные формы произвольного поведения, игры, наглядно-действенное мышление.

Развитие предметной деятельности связано с усвоением культурных способов действия с различными предметами. Развиваются соотносящие и орудийные действия. Умение выполнять орудийные действия развивает произвольность, преобразуя натуральные формы активности в культурные, на основании предлагаемой взрослыми модели.

В ходе совместной со взрослыми предметной деятельности продолжается развиваться понимание речи. Слово отделяется от ситуации и приобретает самостоятельное значение. Дети продолжают осваивать названия окружающих предметов, учатся выполнять простые словесные просьбы взрослых в пределах видимой наглядной ситуации. Количество понимаемых слов возрастает. Совершенствуется регуляция поведения в результате обращения взрослых к ребенку, который начинает понимать не только инструкцию, но и  рассказ взрослых.

Интенсивно развивается активная речь детей. К трем годам они осваивают основные грамматические структуры, пытаются строить простые предложения, в разговоре со взрослым используют практически все части речи. Активный словарь достигает примерно 1000-1500 слов.
К концу третьего года жизни речь становится средством общения ребенка со сверстниками. В этом возрасте у детей формируются новые виды деятельности: игра, рисование, конструирование. Игра носит процессуальный характер, главное в ней – действия, которые совершаются с игровыми предметами, приближенными к реальности. В середине третьего года жизни появляются действия с предметами-заместителями. Появление изобразительной деятельности обусловлено тем, что ребенок уже способен сформулировать намерение изобразить какой - либо предмет. Типичным является изображение человека в виде «головонога» – окружности и отходящих от нее линий. На третьем году жизни совершенствуются зрительные и слуховые ориентировки, что позволяет детям безошибочно выполнять ряд заданий: осуществлять выбор из двух - трех предметов по форме, величине и цвету; различать мелодии; петь. Совершенствуется слуховое восприятие, прежде всего фонематический слух. К трем годам дети воспринимают все звуки родного языка, но произносят их с большими искажениями.

Основной формой мышления становится наглядно-действенная. Ее особенность заключается в том, что возникающие в жизни ребенка проблемные ситуации разрешаются путем реального действия с предметами.

Для детей характерна неосознанность мотивов, импульсивность и зависимость чувств и желаний от ситуации. Дети легко заражаются эмоциональным состоянием сверстников. Однако в этот период начинает складываться и произвольность поведения.

Она обусловлена развитием орудийных действий и речи. У детей появляются чувства гордости и стыда, начинают формироваться элементы самосознания, связанные с идентификацией с именем и полом. Ранний возраст завершается кризисом трех лет. Ребенок осознает себя как отдельного человека, отличного от взрослого. У него формируется образ Я. Кризис часто сопровождается рядом отрицательных проявлений: негативизмом, упрямством, нарушением общения со взрослым и др. Кризис может продолжаться от нескольких месяцев до двух лет.

1.8. Планируемые результаты освоения Программы

В соответствии с ФГОС ДО, специфика дошкольного детства и системные особенности дошкольного образования делают неправомерными требования от ребенка дошкольного возраста конкретных образовательных достижений. Поэтому результаты освоения Программы представлены в виде целевых ориентиров дошкольного образования и представляют собой возрастные характеристики возможных достижений ребенка к концу дошкольного образования. Целевые ориентиры, представленные в ФГОС ДО, являются общими для всего образовательного пространства Российской Федерации. Целевые ориентиры Рабочей Программы базируются на ФГОС ДО и задачах данной рабочей программы.

 Целевые ориентиры в раннем возрасте (с1-го до 3-х лет)

К концу 2 года дети могут:

Речевое развитие.

Понимание речи

Понимать вопросы: Где? Кто? (Что?) о предметах.

Понимать предлоги и предложно - падежные категории: понимание предлогов "в","на" "под", у", "с".

Понимать единственное и множественное число существительного, глагола.

Понимать слова-действия, выражающие категорию возвратности глагола.

Выполнять отдельные действия, поручения обусловленные ситуацией.

Понимать суффиксы уменьшительности.

Понимать короткий рассказ взрослого без показа о событиях, бывших в опыте ребенка.

Активная речь.

Слоговая структура слова. Употреблять двухсложные слова типа: "папа, мама, пила, часы"; односложные слова типа: "дом, вот, мяч, там"; трехсложные слова без стечения согласных, типа: «машина, малина, собака, молоко».

 Звуковая сторона слова. Произносить гласные звуки: а, о, у, и; согласные звуки: п, пь, м, мь, б, бь, т, ть, д, дь, н, нь, к, кь, г, гь, х, хь, ль, сь, й. Отмечаются искажения, отсутствие, замены, смешения звуков.

 При общении со взрослым пользоваться трехсловными предложениями,

употребляя прилагательные и местоимения.

Использовать в речи грамматические формы. Винительный падеж; предложный падеж; именительный падеж множественного числа с окончанием "ы", "и"; слова с суффиксом уменьшительности.

К концу 3 года дети могут:

Понимание речи.

 Узнавать знакомые предметы и их изображения на предметных картинках (от 3х -4х до 5и-6и картинок).

 Различать сходные и обобщать однородные предметы и их изображений на предметных картинках.

 Узнавать изображения отдельных действий:

а) разные объекты – разные действия;

б) разные объекты – одинаковые действия;

в) один объект – разные действия;

г) действия, обозначающие похожие ситуации;

д) действия противоположные по значению.

 Понимать вопросы: Где? Кто? Что? Кого? У кого? Чем? На чем? о предметах и действиях, изображенных на простой, сюжетной картинке.

Выполнять одноступенчатую и двухступенчатую инструкцию.

Понимать грамматические конструкции с предлогами: на, в, под, из, у, за, с, до.

 Понимать пространственные отношения:

а) вверх – вниз; в) далеко-близко;

б) вперед – назад; г) высоко-низко.

Понимать короткий рассказ без показа из опыта ребенка.

Понимать содержание небольшого текста без наглядного сопровождения: потешки, сказки, стихи, рассказы.

Понимать грамматические категории:

а) единственное и множественное число существительных;

б) возвратная форма глагола;

в) единственное и множественное число глагола;

г) существительные с суффиксами уменьшительности.

Активная речь

 Говорить многословными предложениями:

двухсловные фразы по типу:

а) слова (дай, на, хочу) + произносимое слово («Дай мишку»);

б) вопросительное слово (Где) + Им.п существительного: (где кукла?) указательные слова (это, вот, здесь, там, тут)+Им.п существительного (“Это кукла”);

в) обращение + глагол повелительного наклонения 2 -го лица ед. числа («Маша, спи»);

г) Им. п. существительного + согласованный глагол 3-го лица настоящ. времени («мальчик спит»).

трехсловные фразы по типу:

а) обращение + глагол повелительного наклонения ед.числа + вин. п. существительного («Петя, дай мяч»);

б) Им. п. существительного + согласованный глагол + прямое дополнение («Мальчик пьет сок»).

 Задавать вопросы: «Где?», «Куда?»

 Отвечать на вопросы: «Кто (что) это? Что (он, она) делает?» по простой сюжетной картинке.

Воспроизводить слоговую структуру слов:

а) двухсложные слова с открытым слогом;

б) односложные слова;

в) трехсложные слова без стечения согласных;

г) двухсложные слова с закрытым слогом.

Использовать в речи грамматические формы:

а) глагол 2-го лица ед. ч. повелительного наклонения;

б) инфинитив глагола;

в) глагол 3-его лица ед. ч. и мн. ч. изъявительного наклонения;

г) возвратная форма глагола 3- его лица ед. ч. наст. времени;

д) Им. п. существительного ед. и мн. числа;

е) Вин. п. существительного ед. и мн. ч.;

ж) Употреблять существительные с суффиксом уменьшительности.

Могут произносить большинство звуков кроме р, л, шипящих.
2. СОДЕРЖАТЕЛЬНЫЙ РАЗДЕЛ

Работой по образовательной области «Речевое развитие» руководит логопед, а другие специалисты подключаются к работе и планируют образовательную деятельность в соответствии с рекомендациями логопеда.

2.1. Область «Речевое развитие»

Согласно ФГОС ДО область «Речевое развитие» включает владение речью как средством общения; обогащение активного словаря; развитие связной, грамматически правильной диалогической и монологической речи; развитие звуковой и интонационной культуры речи, фонематического слуха.

Ранний возраст (с 1 до 2 лет)

В области речевого развития основными задачами образовательной деятельности являются.

От 1 года до 1 года 6 месяцев

Понимание речи. Расширять запас понимаемых слов. Развивать умение по слову взрослого находить и показывать на картинках игрушки, предметы одежды, посуды, основные части тела и сюжетных игрушек, частично называть их. Развивать умение понимать слова, обозначающие части тела человека (руки, ноги, голова), части лица (рот, глаза, уши); бытовые и игровые действия (умываться, гулять); цвета предметов (красный, синий), контрастные размеры (большой, маленький), формы (кубик, кирпичик, шар, призма). Приучать детей понимать простые по конструкции и содержанию фразы, которыми взрослый сопровождает показ игрушек, свои действия.

Активная речь. Совершенствовать умение детей подражать звукосочетаниям и словам. Пополнять активный словарь названиями известных действий (спи, иди, упал и т. п.). Развивать умение показывать и называть изображенные на картинке знакомые предметы в статическом положении (к 1 году 3 месяцам) и их же в действии (к 1 году 6 месяцам). Формировать умение отвечать на вопросы «Кто это?», «Что делает?». Побуждать переходить от общения с помощью жестов и мимики к общению с помощью доступных речевых средств. Развивать умение произносить по подражанию предложения из двух слов.

От 1 года 6 месяцев до 2 лет

Понимание речи. Расширять запас понимаемых слов, обозначающих части тела ребенка и его лица. Развивать умение понимать слова, обозначающие цвета предметов (красный, синий, желтый, зеленый), размер (большой, маленький), форму (кубик, шар, кирпичик, крыша-призма), состояние (чистый, грязный), а также место нахождения предмета (здесь, там); временные (сейчас) и количественные (один и много) отношения (к концу года). Развивать умение понимать слова, обозначающие способы передвижения животных (летает, бегает и т. п.), способы питания (клюет, лакает и т. п.), голосовые реакции (мяукает, лает и т. п.); способы передвижения человека (идет, бежит и т. п.). Развивать умение понимать предложения с предлогами в, на. Развивать умение узнавать и показывать знакомые предметы независимо от их размера и цвета (мяч большой и маленький, красный и синий и т. п.); соотносить одно и то же действие с несколькими предметами (кормить можно куклу, мишку, слоника и т. п.). Содействовать пониманию сюжетов небольших инсценировок с игрушками, спектаклей кукольного театра о событиях, знакомых детям по личному опыту.

Активная речь. Поощрять замену звукоподражательных слов общеупотребительными (вместо ав-ав — собака и т. п.). Побуждать детей к подражанию. Продолжать расширять и обогащать словарный запас;

 • существительными, обозначающими названия игрушек, одежды, обуви, посуды, наименования транспортных средств;

• глаголами, обозначающими бытовые (есть, умываться и т. п.), игровые (катать, строить и т. п.) действия, действия, противоположные по значению (открывать — закрывать, снимать — надевать и т. п.);

• прилагательными, обозначающими цвет, величину предметов;

• наречиями (высоко, низко, тихо).

Формировать умение детей составлять фразы из трех и более слов, правильно употреблять грамматические формы; согласовывать существительные и местоимения с глаголами; употреблять глаголы в настоящем и прошедшем времени; использовать предлоги (в, на). Предлагать образцы употребления вопросительных слов (кто, что, куда, где). Способствовать формированию интонационной выразительности речи. Способствовать развитию потребности детей в общении посредством речи. Подсказывать им поводы для обращения к взрослым и сверстникам (попроси; поблагодари; предложи; посмотри, кто пришел, и скажи нам и т. д.).

Ранний возраст (с 2 до 3 лет)

Развитие речи. Развитие свободного общения с взрослыми и детьми, овладение конструктивными способами и средствами взаимодействия с окружающими. Развитие всех компонентов устной речи детей: грамматического строя речи, связной речи — диалогической и монологической форм; формирование словаря, воспитание звуковой культуры речи. Практическое овладение воспитанниками нормами речи. 
Художественная литература. Воспитание интереса и любви к чтению; развитие литературной речи.

Воспитание желания и умения слушать художественные произведения, следить за развитием действия.

Формирование словаря. На основе расширения ориентировки детей в ближайшем окружении развивать понимание речи и активизировать словарь. Учить понимать речь взрослых без наглядного сопровождения. Развивать умение детей по словесному указанию педагога находить предметы по названию, цвету, размеру, называть их местоположение; имитировать действия людей и движения животных.

Обогащать словарь детей:существительными, обозначающими названия игрушек, предметов личной гигиены (полотенце, зубная щетка, расческа, носовой платок), одежды, обуви, посуды, мебели, спальных принадлежностей (одеяло, подушка, простыня, пижама), транспортных средств (автомашина, автобус), овощей, фруктов, домашних животных и их детенышей;

• глаголами, обозначающими трудовые действия (стирать, лечить, поливать), действия, противоположные по значению (открывать — закрывать, снимать — надевать, брать — класть), действия, характеризующие взаимоотношения людей (помочь, пожалеть, подарить, обнять), их эмоциональное состояние (плакать, смеяться, радоваться, обижаться);

• прилагательными, обозначающими цвет, величину, вкус, температуру предметов (красный, синий, сладкий, кислый, большой, маленький, холодный, горячий);

• наречиями (близко, далеко, высоко, быстро, темно, тихо, громко, холодно, жарко, скользко).

Способствовать употреблению усвоенных слов в самостоятельной речи детей.

Развитие фонетической стороны языка. Упражнять детей в отчетливом произнесении изолированных гласных и согласных звуков (кроме свистящих, шипящих и сонорных), в правильном воспроизведении звукоподражаний, слов и несложных фраз (из 2-4 слов). Способствовать развитию артикуляционного и голосового аппарата, речевого дыхания, слухового внимания. Формировать умение пользоваться (по подражанию) высотой и силой голоса («Киска, брысь!», «Кто пришел?», «Кто стучит?»).

Грамматический строй речи. Учить согласовывать существительные и местоимения с глаголами, употреблять глаголы в будущем и прошедшем времени, изменять их по лицам, использовать в речи предлоги (в, на, у, за, под). Упражнять в употреблении некоторых вопросительных слов (кто, что, где) и несложных фраз, состоящих из 2-4 слов.

Связная речь. Помогать детям отвечать на простые («Что?», «Кто?», «Что делает?») и более сложные вопросы («Во что одет?», «Что везет?», «Кому?», «Какой?», «Где?», «Когда?», «Куда?»). Поощрять попытки детей старше 2 лет 6 месяцев по собственной инициативе или по просьбе воспитателя рассказывать об изображенном на картинке, о новой игрушке (обновке), о событии из личного опыта. Во время игр- инсценировок учить детей повторять несложные фразы. Помогать детям старше 2 лет 6 месяцев драматизировать отрывки из хорошо знакомых сказок. Учить слушать небольшие рассказы без наглядного сопровождения.

2.2. Особенности образовательной деятельности разных видов и культурных практик

Взаимодействие взрослых с детьми является важнейшим фактором развития ребенка и пронизывает все направления образовательной деятельности.

С помощью взрослого и в самостоятельной деятельности ребенок учится познавать окружающий мир, играть, рисовать, общаться с окружающими. Процесс приобщения к культурным образцам человеческой деятельности (культуре жизни, познанию мира, речи, коммуникации, и прочим), приобретения культурных умений при взаимодействии со взрослыми и в самостоятельной деятельности в предметной среде называется процессом

овладения культурными практиками. Процесс приобретения общих культурных умений возможен, если взрослый выступает в роли партнера, поддерживая и развивая мотивацию ребенка. 

Культурные практики человека начинают складываться в раннем возрасте в процессе содержательного и эмоционально комфортного взаимодействия с близкими взрослыми, затем обогащаются в процессе самостоятельной деятельности. Для расширения культурных практик ребенка значимы такие виды и формы активности как: свободное манипулирование различными предметами и материалами, наблюдения и опыты, экспериментирование, собственные пробы и ошибки, поиск и выбор, спонтанное изобразительное творчество (рисование, лепка, моделирование, коллажирование), конструирование из разных материалов, исследование, фантазирование, сочинительство, театральные игры и мн. др.. Все виды деятельности используются в равной степени и моделируются в соответствии с теми задачами, которые реализует педагог в совместной деятельности, в режимных моментах и др. Игровая деятельность должна пронизывает весь образовательный процесс, становится образом жизни для ребенка. 

Виды детской деятельности в образовательном процессе

__
	Возраст 
	Деятельность 
	Форма реализации 

	1-2 года
	Предметная деятельность и игры с составными и динамическими игрушками
	Дидактические игры с матрешками, неваляшками, заводными игрушками, «стаканчиками», пирамидками и д.р.

	
	Экспериментирование с материалами и веществами (песок, вода, тесто и пр.),
	Игры на исследование свойств предметов

	
	Самообслуживание и действия с бытовыми предметами-орудиями (ложка, совок, лопатка и пр.),
	Самообслуживание 

	
	Восприятие смысла музыки, сказок,

стихов, рассматривание картинок
	Слушание, рассматривание

	
	Двигательная активность
	Игры, гимнастика

	1-3 года
	Игровая деятельность — форма активности ребенка, направленная не на результат, а на процесс действия и способы осуществления.

Характеризуется принятием ребенком игровой позиции
	сюжетно-ролевые; игры-драматизации; театрализованные; игры со строительным материалом дидактические:  математические, речевые, экологические; игры с предметами, настольно-печатные, игры-поручения, игры-беседы, игры-путешествия); подвижные развивающие; музыкальные; компьютерные


Культурные практики

Во второй половине дня организуются разнообразные культурные практики, ориентированные на проявление детьми самостоятельности и творчества в разных видах деятельности. Организация культурных практик носит преимущественно подгрупповой характер.

	Культурные практики
	Содержание культурной практики

	Совместная игра
	сюжетно-ролевая, игра-драматизация, строительно - конструктивные игры, настольно-печатные игры

	Ситуация общения и накопления положительного социально-эмоционального опыта
	Реально-практические ситуации (оказание помощи малышам, старшим) - дети приобретают опыт проявления заботливого, участливого отношения к людям, принимают участие в важных делах; Условно-вербальные ситуации (на основе жизненных сюжетов или сюжетов литературных произведений) -обогащают представления детей об опыте разрешения

тех или иных проблем, вызывают детей на разговор, связывают содержание разговора с личным опытом детей; Имитационно-игровые (ситуаций-иллюстраций, ситуаций-упражнений, ситуаций-проблемы, ситуаций- оценки

	Сенсорный и

интеллектуальный тренинг
	Система заданий преимущественно игрового характера (развивающие игры)

	Детский досуг
	Вид деятельности, целенаправленно организуемый взрослыми для игры, развлечения, отдыха; художественный труд

	Коллективная и индивидуальная трудовая

деятельность
	Хозяйственно-бытовой труд и труд в природе


2.3. Способы и направления поддержки детской инициативы

В ФГОС указывается, что одним из основных принципов дошкольного образования является поддержка инициативы детей в различных видах деятельности, в том числе – игре, которая является ведущим видом деятельности на протяжении всего периода дошкольного детства. Поддержка инициативы является условием, необходимым для создания социальной ситуации развития детей.

Инициатива — активность в начинании, активность продвигать начинания, запускать новые дела, вовлекая туда окружающих людей.

Основные виды деятельности, в которых ребенок может проявлять себя и свою инициативу: игра; познавательно-исследовательская деятельность; продуктивная деятельность; коммуникативная деятельность и др..

Способы поддержки детской инициативы.

- Создание предметно-пространственной среды для проявления самостоятельности при выборе ребенка деятельности по интересам.

- Обращение ребенка к взрослым на основе собственного побуждения.

- Обеспечение эмоционального благополучия ребенка проявлять уважение к его индивидуальности, чуткость к его эмоциональному состоянию, помогать делиться своими

переживаниями и поддерживать его чувства собственного достоинства, доброжелательное

общение.

- Формирование доброжелательных, внимательных отношений.

Необходимо устанавливать понятные для детей правила взаимодействия; создавать ситуации обсуждения правил, прояснения детьми их смысла; поддерживать инициативу детей старшего дошкольного возраста по созданию новых норм и правил (когда дети совместно предлагают правила для разрешения возникающих проблемных ситуаций).

- Развитие самостоятельности. Для формирования детской самостоятельности необходимо выстраивать образовательную среду таким образом, чтобы дети могли: учиться на собственном опыте, экспериментировать с различными объектами, в том числе

с растениями; изменять или конструировать игровое пространство в соответствии с возникающими игровыми ситуациями; быть автономными в своих действиях и принятии доступных им решений.

С целью поддержания детской инициативы педагогам следует регулярно создавать ситуации, в которых дошкольники учатся:

• при участии взрослого обсуждать важные события со сверстниками;

• совершать выбор и обосновывать его (например, детям можно предлагать

специальные способы фиксации их выбора);

• предъявлять и обосновывать свою инициативу (замыслы, предложения и пр.);

• планировать собственные действия индивидуально и в малой группе, команде;

• оценивать результаты своих действий индивидуально и в малой группе, команде. Важно, чтобы все утренники и праздники создавались с учетом детской инициативы и включали импровизации и презентации детских произведений.
2.4. Особенности взаимодействия логопеда с семьями воспитанников ( законными представителями)

Программа предусматривает консультативную работу с родителями (законными представителями).

Правовой основой взаимодействия дошкольного образовательного учреждения с родителями (законными представителями) являются документы международного права (Декларация прав и Конвенция о правах ребенка), а также законы РФ (Конституция РФ, Семейный кодекс РФ, Законы «Об образовании», «Об основных гарантиях прав ребенка в Российской Федерации»). Наиболее важные положения этих документов нашли отражение в данной программе:

 Право ребенка на образование, гуманистическое по своему характеру, охрану здоровья и отдых, свободное участие в культурной и творческой жизни;

Бережное отношение к индивидуальности каждого ребенка, особенностям его развития;

Право ребенка не защиту от всех форм физического и психического насилия, оскорбления, отсутствия заботы или небрежного обращения;

Взаимодействия детского сада ребенка с семьей, с целью формирования здоровья, воспитания и полноценного развития ребенка.

Логопед предоставляет родителям (законным представителям) информацию о:

- -психическом и речевом развитие ребенка;

-организации речевого режима;

- дает рекомендации по выбору образовательного учреждения.

3. ОРГАНИЗАЦИОННЫЙ РАЗДЕЛ

3.1. Структура образовательного процесса  Службы ранней помощи в течение дня состоит из трех блоков:

1. Первый блок включает:

· совместную деятельность воспитателя с ребенком;

· свободную самостоятельную деятельность детей.

2. Второй блок представляет собой непосредственно образовательную деятельность с квалифицированной коррекцией недостатков речевого развития детей, которая организуется в форме игровых занятий.

3. Третий блок:

· коррекционная, развивающая деятельность детей со взрослыми, осуществляющими образовательный процесс; самостоятельная деятельность детей и их совместная деятельность с воспитателем.

Образовательная деятельность с детьми рассчитана на пятидневную рабочую неделю.

Продолжительность учебного года — с 1 сентября по 31 мая. Шесть недель в году (Четыре в начале сентября и две в конце мая) отводятся на диагностику уровня знаний и умений детей по всем разделам программы.

Необходимым условием реализации образовательной «Программы» для детей посещающих службу ранней помощи является проведение логопедического обследования с заполнением речевой карты:
· наметить общие перспективы дальнейшей логопедической и общеразвивающей работы с ребенком;

· отследить динамику речевого развития ребенка;

· определить результат проделанной коррекционной работы и уровня речевого развития ребенка.

Направления обследования раскрывают целостную картину речевого, физического и психического развития ребенка: его двигательной, познавательной и эмоционально-волевой сфер, осведомленности (знаний о себе и окружающей действительности). Содержание обследования непосредственно связано с содержанием логопедической работы и работы по образовательным областям, что позволяет более точно составлять программу обследования конкретной группы воспитанников, видеть уровень их актуального развития и прогнозировать расширение «зоны ближайшего развития» каждого ребенка. Организация обследования позволяет получить наиболее полные, точные и объективные сведения об имеющихся на момент проведения обследования особенностях, а также о возможностях развития, в том числе и речевого, каждого воспитанника. Поскольку личность ребенка не только развивается, но и раскрывается в процессе деятельности, обследование строится на основе широкого использования диагностических возможностей игры и других видов детской деятельности, которые в раннем возрасте очень тесно связаны с игрой. Оценка результатов обследования обеспечивает возможность выявить и зафиксировать даже незначительные изменения в развитии каждого ребенка по всем изучаемым параметрам, которые отражают динамику овладения программным содержанием. Фиксирование результатов обследования является удобным, относительно простым, не требует от педагога большого количества сил и времени. Форма отражения результатов четко и наглядно представляет информацию о динамике развития каждого ребенка как в течение одного учебного года, так и в течение всего времени пребывания в дошкольном учреждении. Кроме этого, форма фиксирования результатов должна обеспечивать их конфиденциальность.

3.2. Перспективно-тематическое планирование образовательной деятельности логопеда

Планирование логопедических занятий с детьми 2-го года жизни

Сенсомоторное развитие

Формирование представлений детей о форме:

-изучается 4 объёмные формы: шар, куб, кирпичик, призма

-изучается 4 плоскостные формы: круг, квадрат, прямоугольник,

треугольник

а) соотнесение и выбор по образцу 4-ёх объемных форм и плоскостных форм

б) сортировка 4-ёх объемных форм и плоскостных форм

в) «Почтовый ящик» - до 4-ёх объемных форм, «Доска Сегена» – 4 плоскостные формы

Формирование представлений детей о цвете.

а) соотнесение и выбор по образцу 3-4 основных цветов

(красный, желтый, синий, зеленый)

б) сортировка 3-4-ех цветов (красный, желтый, синий, зеленый)

Формирование представлений детей о величине.

а) работа с дидактическими игрушками: матрешками, кубиками и однородными предметами 2-х величин (большой-маленький), вкладышами из 3-х – 4-х частей, пирамидками;
б) соотнесение.
Развитие мелкой моторики.

а) развитие соотносящих действий;
б) развитие координационных действий обеих рук;
в) развитие мелких движений пальцев на каждой руке;
г) учить брать мелкие предметы щепотью, щипцовым захватом;
д) формировать вращательное движение рук;
д) развивать сгибательные и разгибательные движения кистей рук.
Развитие фонематического восприятия

1. Различение неречевых звуков (1г.6м.) 2-3х музыкальных инструментов (барабан, бубен, колокольчик, дудочка, погремушка).

2. Различение речевых звуков (1г.9м.): нахождение игрушки по звукоподражанию.

3. Различение силы голоса (2г.): тихо-громко.

Развитие импрессивной речи

Расширение и обогащение словаря существительных, глаголов, прилагательных, наречий по лексическим темам; понимание названий окружающих предметов, действий и движений; понимание слов, обозначающих части тела человека (руки, ноги, голова), части

лица (рот, глаза, уши).

Выполнение отдельных действий, поручений, обусловленных ситуацией, выполнение одноступенчатой и двухступенчатой (к 2 г.) инструкции.

 Обобщение предметов по существенным признакам в понимаемой речи.

 Понимание простого рассказа по сюжетной картинке.

 Понимание короткого рассказа без показа из опыта ребёнка.

Понимание содержания небольшого текста без наглядного сопровождения: потешки, сказки, стихи, короткие рассказы.

 Узнавание знакомых предметов и их изображений на предметных картинках (от 2-ух до 3-4-х).

Узнавание изображений отдельных действий, разные объекты - разные действия разные

объекты – одинаковые действия один объект – разные действия.

_Понимание вопросов «Где?», «Что?», «Кто?» о предметах и действиях, изображённых на

предметной и сюжетной картинке.

Понимание грамматических категорий:

1. единственное и множественное число существительных

2. существительные с суффиксом уменьшительности

3. возвратная форма глаголов

4. единственное и множественное число глаголов

Понимание грамматических конструкций с предлогами: в, на, под, у, с.

Понимание пространственных отношений: вверх-вниз, вперёд-назад.

Развитие экспрессивной речи

 Развитие потребности в речевом общении, переход от общения с помощью жестов и мимики к общению с помощью доступных речевых средств.

 Стимулирование к замене звукоподражательных слов общеупотребительными.

Формирование двухсловной фразы по типу:  слова (дай, на, хочу) + произносимое слово («Дай мяч») вопросительное слово (где?) + И.п. сущ.; указательное слово (это, вот, здесь, там, тут)  И.п. сущ. («Это мяч»)

 обращение + гл. повелительного наклонения 2л. ед.ч. («Кукла, спи»)

И.п. сущ. + согласованный гл. 3л. наст. времени («Мальчик спит»).

Формирование трёхсловной фразы по типу:

а) обращение + глагол повелительного наклонения ед.числа + В.п. существительного («Ваня, дай мяч»)

б) И. п. существит. + согласованный глагол + прямое дополнение («Девочка пьет сок»)

 Слоговая структура:

двухсложные слова с открытым слогом,  односложные слова,  трёхсложные слова без стечения согласных.
Использование в речи грамматических форм: глагол 2л. ед.ч. повелительного наклонения («Спи»),  глагол 3л. ед.ч. («Идут») инфинитив глагола

И.п. существительных ед. и мн. ч. («Стол – столы»);
В.п. существительного ед. и мн. ч. («Дай куклу»).
Употребление П.п. Употребление существительных с суффиксом уменьшительности. Работа над звукопроизношением: губно-губные звуки (п, пь, м, мь, б, бь), передние небоязычные (т, ть, д, дь, н, нь), задние небоязычные (к, кь, г, гь, х, хь), гласные (а, о, у, и.)

Планирование логопедической работы с детьми 2- 3-го  жизни

Развитие импрессивной речи:

- расширять и обогащать пассивный словарь, способствовать усвоению слов, обозначающих предметы ближайшего окружения, простейшие игровые и бытовые действия, признаки предметов по лексическим темам;

- формировать умение соотносить предметы, действия, признаки с их словесным обозначением;

- учить понимать обобщающие слова;

- учить понимать местоимения (я, ты, мой, моя, мои, моё, такой же);

- учить различать глаголы, прилагательные, наречия, противоположные по значению (надеть – снять, открыть – закрыть, застегнуть – расстегнуть, близко-далеко, гладкий - шершавый, теплый – холодный, большой – маленький, сухой – мокрый, чистый – грязный, один - много.);

- учить понимать предлоги и наречия, выражающие пространственные отношения  (в, на, под, из, по, у, вверх, вниз, вперёд, назад, рядом);

- учить дифференцировать формы ед. и мн. ч. имён существительных;

- учить понимать значение существительных с уменьшительно – ласкательными суффиксами.

- учить понимать вопросы косвенных падежей;

- учить понимать предложные конструкции (с предлогами и без) в ситуативной речи  (выполнять многоступенчатые инструкции);

- учить понимать содержание сюжетных картинок, коротких рассказов и сказок.

Развитие экспрессивной речи:

- расширять, уточнять, активизировать номинативный и предикативный словари на основе обогащения представлений об окружающем мире по лексическим темам;

- ввести в речь прилагательные, обозначающие признаки и качества предметов: цвет (красный, жёлтый, зелёный, синий), свойства (сладкий, кислый, горький, вкусный), величину (большой, маленький, короткий - длинный), оценку (хороший – плохой, красивый - некрасивый), притяжательные прилагательные;

- ввести в речь местоимения (я, ты, мой, моя, мои), наречия, обозначающие местонахождение предмета (вот, это), количество (много), ощущения (тепло, холодно, вкусно);

- учить образовывать и использовать в речи существительные в форме ед. и мн. ч. м. и ж. рода, И. п.;

- формировать умение образовывать и использовать в речи формы имён существительных м. и ж. родов в В. п., Р. п., Д. п., Т. п., П. п. в беспредложных и предложных конструкциях с простыми предлогами (на, в, под, из, по, у);

- формировать умение образовывать и использовать в речи формы глаголов повелительного наклонения (стой, пей и т. д.), изъявительного наклонения наст. времени

(стою, пою и т. д.);

- учить согласовывать прилагательные с существительным (большая машина, маленький кубику);

- формировать двух – трёхсловные предложения;

- формировать умение отвечать на вопросы по сюжетным картинкам, прослушанным сказкам, событиям из личного опыта ребёнка;

- формировать умение заканчивать фразу, учить договаривать за взрослым слова и словосочетания в потешках, стихотворениях;

- учить задавать вопросы «кто?», «что?», «где?».
Формирование фонетической системы речи:

- формировать умение различать гласные звуки, дифференцировать согласные раннего онтогенеза;

- формировать умение различать слова, сходные по звучанию;

- формировать правильное речевое диафрагмальное дыхание и длительный ротовой выдох (3 – 6 с.);

- развивать силу, динамику и модуляцию голоса на материале звуков, слогов и звукоподражаний;

- развивать подражание речевым звукам;

- развивать артикуляционную моторику;

- работать над чётким произношением гласных звуков и согласных раннего онтогенеза.

Сенсомоторное развитие.

1. Формирование представлений детей о форме:

- изучается 6 объемных форм: шар, куб, кирпичик, призма, цилиндр, конус.

- изучается 5 плоскостных форм: круг, квадрат, прямоугольник, треугольник, овал.

а) соотнесение и выбор по образцу 6-и объемных форм; 5-и плоскостных форм.

б) группировка 6-и объемных форм; 5-и плоскостных форм.

в) выбор по слову и называние 4-ех объемных форм (шарик, кубик, кирпичик, призма); 3-ех плоскостных форм (круг, квадрат, треугольник).

г) «Почтовый ящик» - 5-6 объемных форм.

«Доска Сегена» – 5 плоскостных форм.

2. Формирование представлений детей о цвете.

а) соотнесение и выбор по образцу 6-и основных цветов (красный, желтый, синий, зеленый, белый, черный).

б) группировка 4-ех цветов (красный, желтый, синий, зеленый).

3. Формирование представлений детей о величине.

а) работа с дидактическими игрушками: матрешками, кубиками - и выбор по образцу однородных предметов 2-х величин (большой- маленький вкладышами из 3-х – 4-х частей, пирамидками.

б) соотнесение.

г) выбор по слову и называние «большой-маленький».

д) «Построение в ряд» по величине при выборе из 3х-4х величин.

е) «Включение в ряд» по величине при выборе из 3х-4х величин.

4. Развитие мелкой моторики.

а) развитие соотносящих действий.

б) развитие координационных действий обеих рук.

в) развитие мелких движений пальцев на каждой руке.

г) учить брать мелкие предметы щепотью.

д) развивать сгибательные и разгибательные движения кистей рук.

Формирование мыслительных операций.

1. Работа с парными игрушками, картинками.

2. Решение практических задач с использованием вспомогательных средств, орудий.

3. Работа с разрезной картинкой из 2х частей с простым разрезом (вертикальным и горизонтальным)

4. Начало предметной классификации по лексическим темам.

5. Формирование количественных представлений: «один - много».
3.3. Особенности организации развивающей предметно-пространственной среды

В соответствии с новыми федеральными государственными стандартами развивающая предметно-пространственная среда определяется как «часть образовательной среды, представленная специально организованным пространством, материалами, оборудованием и инвентарем для развития детей дошкольного возраста в соответствии с особенностями каждого возрастного этапа, охраны и укрепления их здоровья, учета особенностей и коррекции недостатков их развития».

Требования к развивающей предметно-пространственной среде по

федеральным образовательным стандартам дошкольного образования:

• Должна обеспечивать максимальную реализацию образовательного потенциала пространства, материалов, оборудования и инвентаря для развития детей дошкольного возраста в соответствии с особенностями каждого возрастного этапа, охраны и укрепления их здоровья, учета особенностей и коррекции недостатков их развития.

• Должна обеспечивать возможность общения и совместной деятельности детей (в том числе детей разного возраста) и взрослых, двигательной активности детей, а также возможности для уединения.

• Должна обеспечивать: реализацию различных образовательных программ; в случае организации инклюзивного образования - необходимые для него условия; учет национально-культурных, климатических условий, в которых осуществляется образовательная деятельность; учет возрастных особенностей детей.

• Должна быть содержательно-насыщенной, трансформируемой, полифункциональной, вариативной, доступной и безопасной.

Организация образовательного пространства и разнообразие материалов, оборудования и инвентаря в кабинете логопеда и групповом помещении в соответствии с Программой должны обеспечивать:

— игровую, познавательную, исследовательскую и творческую активность детей, экспериментирование с доступными детям материалами (в том числе с песком и водой);

— двигательную активность, в том числе развитие крупной, мелкой, мимической, артикуляционной моторики;

— эмоциональное благополучие детей во взаимодействии с предметно-

пространственным окружением;

— возможность самовыражения детей.

Правильно организованная предметно-пространственная развивающая среда в кабинете логопеда создает возможности для успешного устранения речевого дефекта, преодоления отставания в речевом развитии, позволяет ребенку проявлять свои способности не только в организованной образовательной, но и в свободной деятельности, стимулирует развитие творческих способностей, самостоятельности, инициативности, помогает утвердиться в чувстве уверенности в себе, а значит, способствует всестороннему гармоничному развитию личности.

Для обогащения и совершенствования речи в логопедическом кабинете создана благоприятная речевая среда, которая служит интересам, потребностям и развитию детей.

Эмоциональная насыщенность — одна из важных составляющих развивающей среды. Следует учитывать то, что ребенок скорее и легче запоминает яркое, интересное, необычное. Разнообразие и богатство впечатлений способствует эмоциональному и интеллектуальному развитию.

Наполнение развивающих центров в кабинете логопеда должно соответствовать изучаемой лексической теме и только, что пройденной лексической теме, а это значит, что каждую неделю наполнение развивающих центров частично обновляется.
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